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RESUMO

Esse artigo apresenta parte de um estudo realizado no trabalho de monografia, no curso de
Licenciatura em Geografia, onde a autora buscou compreender o papel do livro didatico na
construcdo do conhecimento em sala de aula. Estudo justificado principalmente por esse
recurso tornou-se uma importante ferramenta de auxilio didatico adotada em todas as partes
do Brasil. Assim, nesse trabalho que aqui se segue, com o objetivo de compreender o papel do
livro didatico no processo de ensino aprendizagem; e como a acdo de mediacdo didatica pode
contribuir para o ensino aprendizagem no uso desse recurso; e refletir sobre o processo de
ensino e a acdo docente nesse processo, esse texto foi estruturado da seguinte maneira:
primeiramente isso fez-se uma apresentacgdo do livro didatico, seu surgimento e suas possiveis
concepcdes. Em seguida foi feita uma discussdo relacionada a concepgdo de ensino e a
importancia da atuacdo docente, a qual deve ser critica e com posicionamento. Por fim,
fizemos uma abordagem quanto aos procedimentos de mediacdo didatica e os processos de
ensino aprendizagem, momento em que procuramos mostrar 0s pontos positivos e negativos
da mediacdo didatica escolhida. Assim, percebemos a real importancia de uma boa formacao
do professor para uma atuacao consciente e capaz de pensar quanto sua atuacéo, seus alunos e
suas realidades, a abordagem dos conteudos e a utilizacdo dos recursos que Ihe sdo dispostos.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico; Mediacdo Didatica; Ensino aprendizagem; Atuacao
Docente.

INTRODUCAO

A partir de um interesse relacionado as formas como o livro didatico de Geografia atua
na formacdo de conceitos que incentivardo a formacdo de cidaddos autdbnomos e integrados
com o meio em que esta inserido, foi desenvolvido este estudo. Com o objetivo de
compreender o papel do livro didatico no processo de ensino aprendizagem; cOmo 0 processo
de mediacdo didatica pode contribuir para o ensino aprendizagem no uso desse recurso e
refletir sobre o processo de ensino aprendizagem e a importancia da agdo docente nesse
processo, esse estudo procurou verificar como tal recurso vem sendo utilizado e discutido
com o passar dos anos.

Tema importante de ser analisado, uma vez que se trata de um recurso que para sua
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aquisicdo e distribuicdo universal e gratuita aos alunos de instituicdes de ensino puablico
brasileiro, conta com a Politica Nacional do Livro Didatico (PNLD). Resultado de diferentes
e sucessivas propostas e acdes realizadas pelo Estado, e de acordo com o Ministério da
Educacao (MEC) no ano de 2011, contou com um orcamento de R$ 1,2 bilhdo (um bilhdo e
duzentos mil reais), para a compra de livros didaticos do Ensino Medio, reposicdo e
complementacdo do Ensino Fundamental.

E nesse contexto que surge a tentativa de responder inquietacdes relacionadas a: como
o livro didatico de Geografia pode atuar em conjunto com o professor na mediacdo do
conhecimento e andlise do lugar a que o aluno esté inserido? Como o livro didatico, que deve
proporcionar um apoio pedagdgico ao processo de ensino aprendizagem, tem sido discutido?
Esse livro didatico tem estimulado o estudante a problematizar seu cotidiano? Como o
professor pode utilizar tal recurso nas discussdes de sala de aula?

Para um bom desempenho das atividades e uma clara obtencdo de resultados, o
desenvolvimento desse trabalho foi estabelecido sistematicamente da seguinte maneira: A
partir do levantamento bibliografico em obras literarias, sites e periddicos para a identificacéo
de trabalhos existentes que abordem o papel de livro didatico nos processos de ensino, 0s
processos pelos quais esse recurso didatico veio passando durante seus mais de dois séculos
de existéncia; fez a opgdo de apresentar primeiramente como o livro didatico vem sendo
abordado, tentando mostrar nessa discussdo também suas concep¢es; logo em seguida, para
melhor compreensdo daquilo que entendemos como ensino e a importante atuacdo do
professor (em especial o de Geografia) durante o processo de ensino aprendizagem, o qual
comega desde o planejamento, passando pela execugdo e chegando até a avaliacdo do que foi
feito; e por fim, foi feito uma abordagem dos processos de mediacdo didatica (mostrando

pontos positivos e negativos) e sua importancia para uma aprendizagem significativa.

O livro didatico e suas possiveis concepgdes

O livro didatico por muito tempo teve seu uso questionado enquanto recurso em sala
de aula, momento em que chegou a ser esquecido enquanto tal e passou a receber grande parte
da carga de culpa pelas mas condi¢bes em que se encontrava 0 ensino. Esquecia-se, nesse
momento, dos problemas da ma formacdo do professor e da falta de politicas publicas
voltadas & educagdo. Assim, como solugéo fécil e rapida para os problemas da mé qualidade

de ensino, optou-se pela distribuicdo de manuais didaticos para as escolas publicas, afirma



D’Avila (2008).

Associado a uma funcdo social e pedagodgica relevante, capaz de participar da
construcdo do conhecimento e ampliacdo do universo dos alunos a partir do trabalho com
textos impressos; o livro didatico surgiu no mundo, no século XVII como um recurso
impresso destinado ao processo de aprendizagem e formagdo. Com a sistematizacdo das
ciéncias, o crescimento das discussdes sobre as técnicas de ensino e a crescente necessidade
de preparo de recursos humanos para as provas de exames publicos, enfatizados a partir do
século XX, esse recurso passou a ser visto como fundamental para homogeneizacdo das
informac0es, capaz de nivelar o ensino para todos (OLIVEIRA, 1984).

No Brasil, pais que inicialmente tinha seus livros (no modelo de cartilhas) importados
de Portugal, fato relacionado principalmente ao alto custo da producdo de livros no pais, e a
precariedade da industria grafica nacional na época; viu a partir da década de 1970 estudos a
respeito dos livros didaticos se disseminarem ao longo de seu territorio e diversificarem cada
vez com mais destaque. Com isso tal recurso didatico pdde evidenciar sua importancia e se
destacar como um material impresso, estruturado, destinado e adequado a ser utilizado no
processo de aprendizagem.

Contudo, é importante lembrarmos que o livro didatico ndo tem sua importancia
restrita ao aspecto pedagdgico. Se associado aos diferentes processos pelos quais a sociedade
vem passando, esse recurso também aparece como importante ferramenta no que se refere a
mercadoria econémica (uma vez que desenvolve um mercado em sua volta) e as questdes
politicas, uma vez que atua diretamente na sociedade e em sua visdo da ciéncia, da historia e
dos processos de conhecimento, o que influi nos seus valores politicos e culturais (SPOSITO,
2006).

A partir dessa influéncia, que consegue exercer sobre a sociedade, até meados dos
anos 1980, de acordo com Freitag et al.(1989), com o objetivo de distorcer as contradi¢des
sociais, era comum que os livros didaticos distanciassem o conteudo da realidade a que 0s
alunos estavam inseridos. A partir de 1980 com as orientacdes curriculares passaram tais
distanciamentos e abordagens distorcidas passaram a ser extintas, uma vez que a partir desse
momento entendia-se que 0s alunos tem suas necessidades de afinidades pelo contexto
cultural e socio-econémico, e o livro didatico, segundo o autor, muitas vezes € o unico livro
que o aluno tem acesso e configura a leitura da informacéo.

Ao tornar-se um recurso utilizado por uma grande quantidade de pessoas, seu
comércio passou a ser visto como uma atividade vantajosa, lucrativa e de comercializagdo

certa, ainda mais se levarmos em consideragdo que seu maior comprador € o Governo



Federal. Dai a preocupacdo das editoras em fazer um produto para o comércio e atrativo para
venda, o que infelizmente nunca garantiu uma preocupacdo em atender as necessidades

béasicas de aprendizagem, pois como afirma Pontushka et al. (2007 p. 339-340):

Como mercadoria, 0 importante para as editoras é que ele seja vendido, e ¢é
preciso considerar que o grande comprador do livro didatico é o proprio
governo federal. Dai resulta o desejo das editoras de que seu livro seja
escolhido e bem avaliado pelo MEC — do contrério o governo central ndo vai
compra-lo.

Nesse contexto, muitas criticas passaram a ser realizadas com relacdo aos autores de
livros didaticos, que na maioria das vezes eram criticados por elaborarem livros unicamente
para 0 mercado. Outras criticas passaram a ser direcionadas também para o Estado, quando
negligencia o conteudo apresentado no livro didatico e a quem ele é dirigido. Dessa forma
recaia sobre o professor a responsabilidade de definir a importancia dada a este recurso no
processo de ensino aprendizagem.

Sabemos que o livro didatico € ainda um grande referencial para muitos professores,
ainda mais se levarmos em consideracdo a formacéo desse profissional, a escola em que
trabalha e a classe social de seus alunos. Pois como afirma Lajolo (1996) apesar do livro
didatico apresentar problemas relacionados a preocupacao excessiva com defini¢coes, tratar
com artificialidade os exemplos e apresentar textos defasados com a realidade vivenciada,
esse pode ser 0 Unico recurso de apoio ao docente que se programa para atender 0s quesitos
curriculares.

Se observarmos dessa maneira, chegamos a conclusdo que o livro didatico é um
recurso que substitui subsidios ndo existentes nas escolas, e ainda € estruturador da linguagem
que revoga do professor a necessidade de um papel mediador dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Porém sua eficiéncia ou ndo depende diretamente da maneira como o docente
o utiliza, o internaliza e conduz sua utilizacdo. Pois como afirma Lajolo (1996, p. 4) o livro
didatico € um “instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal
[...] que pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares”.

De acordo com a autora, por isso a necessidade de preocuparmos com sua linguagem
verbal, sua impresséo, sua encadernacdo (que deve ser resistente), suas ilustragdes (mapas,
tabelas, graficos, diagramas) expostas com significados e associadas aos contedos, que
devem sempre visar sua funcdo coletiva no aprendizado de contetdos e na influéncia de

valores e atitudes. Nesse sentido, observamos que existe um conjunto de variaveis que 0



professor deve levar em consideragéo ao atuar como mediador do conhecimento aos alunos, o
que fard com que suas aulas sejam ou ndo condizentes a realidade de seus alunos.

Até mesmo porque suas formas de utilizacdo devem variar de acordo com a
necessidade do professor. Pois como afirmam Netto et al. (1974, p.58): “Ha numerosas
maneiras de se usar o livro na escola, desde uma rapida consulta até o planejamento e a
realizacdo de uma unidade de ensino, envolvendo preparacdo dos alunos, debates, exposicéo
etc.” ¢ o sucesso dessa utilizagdo dependerd da forma como foram estruturadas as etapas de
preparacdo do professor e preparacdo dos alunos. Porque antes de trabalhar o conteddo é
preciso preparar o aluno para a significativa leitura ou estudo do texto.

Com relacdo ao uso desse recurso em sala de aula, Pontushka (2007) divide os
professores em dois grupos. O primeiro, formado por professores que tem uma boa formacao,
que explora bem o livro didatico e ainda se utiliza de outros recursos didaticos
interdisciplinares, ndo se limitando somente a esse material. O outro grupo € composto por
professores, que tem acesso ao livro didatico, e o utiliza como o Unico recurso de ensino
aprendizagem. Mas € a partir dessa afirmacdo que podemos nos questionar se basta ao

professor uma boa formacao para conseguir mediar todo conhecimento necessario aos alunos.

A concepgao do ensino e a importancia das agdes docentes

Sabemos que o processo de ensino vai além das observacdes feitas sobre disciplinas e
contetidos. E um processo que segundo Schén (2000) também se da a partir do dialogo entre o
professor e seu aluno, o qual nem sempre esta atrelado apenas as palavras, mas também ao
conhecimento mutuo entre eles. Podendo acontecer em diferentes escalas, de acordo com o
autor essa comunicacdo para alguns acontece de forma rapida, bastando o tempo de as
mensagens serem entendidas, para outros essa comunica¢do é um pouco mais demorada e
muitas vezes pode nem acontecer.

De acordo com Schoén (2000, p.85) “Alguns estudantes nunca entendem o que o
instrutor esta falando — ou creem que entendem quando o instrutor tem certeza de que ndo —, e
alguns instrutores nunca conseguem atingir seus estudantes”. A fim de resolver tal impasse, e
ter maior eficacia no processo de ensino aprendizagem, uma possibilidade segundo o autor €
que o professor fale sempre que possivel no contexto que envolve o que o aluno esta fazendo
e as instrucbes devem ser dadas nos momentos entre 0 antes, o durante e também nas
reflexdes sobre as tarefas executadas. E que o estudante ouca e traduza em agdes aquilo que

ouviu como se estivesse recebendo instruces para serem executadas, mentalizando sempre



um caminho para se chegar ao resultado.

Outra possibilidade apresentada pelo autor é a de o professor demonstrar a intencao de
sua acdo para que o estudante o imite, atitude que levard detalhes e caracteristicas do
estudante a acdo. Dessa forma o docente ajuda que o aluno desenvolva por conta propria a
acdo desejada por ele e assim o faz entender o que cré ser necessario. Para Schén (2000, p.90)
“[...] Um instrutor demonstra partes ou aspectos do processo [...], para ajudar seu aluno a
entender o que ele cré que ele precisa aprender e, ao fazé-lo, atribui-lhe uma capacidade para
a imitagao [...]”.

Dessa forma, o autor acredita que cada um, dentro de seus limites, torna-se capacitado
a ouvir e imitar o professor e o professor fornece a evidéncia para a reflex&o do estudante, ou
seja, “[...] Quando instrutor e estudante coordenam a demonstracdo e a imitacdo, o dizer e o
ouvir, cada componente do processo preenche espacgos de significados inerentes ao outro [...]”
(SCHON, 2000, p.97). Portanto, o docente deve observar as dificuldades, os limites, as
potencialidades e os esfor¢os de cada aluno. E este por sua vez deve aprender a ouvir e a
imitar reflexivamente o professor.

Assim, para Schon (2000) é preciso que haja tempo para que as acdes critica e
reflexiva acontecam. Até mesmo porque é necessario respeitar os ciclos de aprendizagem dos
alunos, que vivenciam espagos e tempos diferentes, e que muitas vezes ndo concretizam e néo
vivenciam tudo aquilo que foi abordado. Sabemos que esse novo conhecimento é obtido a
partir de um conhecimento ja existente, por isso a necessidade de se falar em diferentes
formas de abordagem dos contetdos e de se pensar nas diferentes faixas etarias atendidas
pelas escolas.

Como o professor precisa desenvolver sua apropriacdo tedrico-critica das realidades,
considerando os contextos concretos da realidade; ele necessita apropriar-se de metodologias
de acdo, para facilitar seu trabalho docente e assim resolver problemas de sala de aula; e por
fim, considerar os contextos sociais, politicos, institucionais na configuracdo da pratica
escolar (Libaneo, 2006, p. 70).

Uma possibilidade de agir assim, como disse Libaneo, é considerar o cotidiano do
estudante como ponto fundamental para entender os diferentes fenbmenos que o envolve.
Para Cavalcanti (2003) é assim que a Geografia tem a oportunidade de promover uma ajuda
pedagdgica ao aluno na construcdo de seu préprio raciocinio. Ajuda que estd associada a
atribuicdo de sentido aquilo que € discutido pela disciplina em sala de aula e & soma de
conhecimentos ja existente.

Apesar de nem sempre ser ensinado a refletir sobre suas praticas e a realidade em que



estd inserido durante seu processo de formacdo, o professor tem papel essencial para o
desenvolvimento cognitivo de seus alunos, que devem aprender a confrontar saberes
geograficos, realidade vivenciada e diferentes contextos. Para que isso ocorra, de acordo com
Cavalcanti (2012), é preciso que o professor va além de saber o conteldo, e se posicione
sobre as finalidades da Geografia em sua proposta de trabalho.

Ao se posicionar frente a ciéncia e quanto ao seu papel como educador, o professor
podera articular a pratica com a teoria e entdo definir o que ensinar, para quem e como.
Saberes que Cavalcanti (2012, p. 111), apo6s investigacdes e formulacdes tedricas a respeito do
que os professores de Geografia necessitam saber para atuar profissionalmente, afirma ser

fundamentais para a boa préatica docente e um ensino significativo. S&o eles:

1. “Saber Geografia” — o professor precisa saber mais que conhecer os contetdos,
precisa ter dominio pleno da &rea de conhecimento.

2. “Saber ensinar’ — o educador deve saber pensar sobre o ensino como
fendmeno social, como algo vinculado a projetos de mundo, e ver-se como
mediador no processo e posicionar-se.

3. “Saber pra quem vai ensinar” — o professor precisa conhecer seus alunos e
seus contextos de vida, para refletir sobre a subjetividade humana e entendé-los
como sujeitos sociais.

4. “Saber ensinar Geografia” — conhecimento que deve ser adquirido nos cursos
de formacdo os quais devem propiciar referéncias teoricas para a reflexdo do
professor, de sua identidade, de sua pratica e de escola.

5. “Saber pra quem ensinar Geografia” — que esta relacionado ao curriculo e 0s
processos de constituicdo dos conteddos escolares, além da compreensdo da
importancia daquela matéria na formacéo basica.

6. “Saber como ensinar Geografia para sujeitos e contextos determinados” — é
compreender o papel da escola como instituicdo social com suas crises,

conquistas, posicdo na sociedade e enganos.

Ao partir desses saberes, 0 professor podera entdo exercer sua atividade e relacionar-se
com o livro didatico de forma a entender seu papel de educador. Capaz de saber para quem
vai ensinar e saber para quem vai ensinar Geografia, respectivamente; o professor sera capaz
de realmente identificar quem sdo seus alunos e em que contexto social estdo inseridos.

Portanto, escolher qual a melhor forma de utilizar o livro didatico, ou néo.



Portanto, saber que é necessario estimular um pensamento critico com metodologias
de ensino que buscam a problematizacdo e os questionamentos daquilo que é discutido.
Sabendo ser de responsabilidade do professor, refletir sobre a forma como direciona sua
pratica e os conteudos, deste modo ampliando sempre a analise do cotidiano do aluno, que
nem sempre pode ser contemplado nos livros didaticos adotados, mas que faz com que a

Geografia torne-se mais significativa para os mesmo.

A mediacédo didatica e o processo de ensino aprendizagem

Ao compreendermos o processo de mediagdo como uma “forma de intervir sobre algo
ou alguém, de modo a produzir resultados” como afirma D’Avila (2008, p.123), e que a forma
que auxiliara a transformacéo do conhecimento € a mediacéo didatica, podemos compreender
as criticas da autora quanto ao processo de mediacdo didatica mecénica, que segundo ela,
apesar de usar o livro didatico ndo reproduz modificagbes no sujeito, ndo acrescenta
conhecimento e reproduz os conteddos isoladamente, sem trazer preocupacdo com a forma
gue o sujeito V€ o objeto de estudo.

Ao adotar essa forma de mediacdo, o professor passa somente a reproduzir o que esta
no livro, sem questionar a aplicabilidade desse contetido para seus alunos e consequentemente
sem transforma-lo em algo interessante. Dessa forma, o docente que deveria media-lo a fim
de promover uma incorporacgdo desses conhecimentos pelos alunos aos demais pré-existentes,
ndo o faz. Consequentemente o papel do livro didatico, que seria o de acrescentar informacdes
acaba ndo se cumprindo e também, ndo estimulando o estudante a procura-lo em caso de
duvidas ou curiosidades, tendo em vista seu papel enfadonho. Carater assumido
principalmente por atuar, em muitos casos, como Unico recurso de mediacdo utilizado pelo
professor.

Assim, as diferentes culturas e costumes, paisagens e desenvolvimento e as
peculiaridades de cada regido, existentes no pais e impossivel de serem representadas nos
livros didaticos acabam sendo esquecidas por esses professores; 0s quais deveriam ter por
desafio o compromisso profissional de realizar a transposicdo de vérios exemplos e
atividades, para dar conta de um ensino mais proximo do cotidiano do aluno. Pois como
afirma Lajolo (1996, p. 6) “ndo se espera que a aprendizagem se processe apenas pela leitura
das informacdes que o livro fornece, mas também pela realizacdo das atividades que ele

sugere”.



Sabemos que alguns exemplos de atividades apresentados pelo livro didatico sdo
probleméticos. Muitas vezes utilizando imagens publicitarias (acdo inadequada segundo o
Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD) ou mesmo imagens que trazem ideias distorcidas
da realidade (Campo como espago atrasado/estagnado versus Cidade como espaco
desenvolvido/em constante mutagéo) esse recurso acaba atuando de maneira conflitante, e se
considerarmos o publico a que tem acesso podemos ressaltar ainda mais a necessidade de
reflexd@o por parte do docente no momento da ado¢do ou nédo de tais abordagens.

Uma possibilidade de aproximacéo do contetdo disposto no livro didatico a realidade
a que alunos e professores estdo inseridos é a utilizagdo das diversas formas de comunicacao
existentes (televisdo, internet, jornais e revistas) que atuam de maneira atraente e se refletida
de maneira emancipada e critica pode contribuir para o crescimento cognitivo do aluno. Além
de ajudar na valorizacdo do livro didatico, que dessa forma tornar-se-4 mais atraente e
proximo do cotidiano discutido em sala de aula.

Dessa forma, o livro didatico que deve ser encarado como um recurso de apoio as
inimeras possibilidades de abordagem de contetdo, visando o processo de ensino
aprendizagem, se olhado dessa forma, pelo professor, pode oferecer um leque de experiéncias
e oportunidades a serem utilizados com os alunos. Por isso deve ser refletido pelo docente
quanto a escolha do contetdo e a forma de mediacdo a ser utilizada por ele em sua abordagem
e 0 momento adequado de intervencdo. Assim, fazer com que aquela mediacdo didatica
mecanica, definida por D’ Avila (2008) torne-se uma mediacao didatica critica.

Entendemos por mediacdo didatica critica aquela em que o professor procura mostrar
de forma critica 0 conhecimento, que desperta a curiosidade, e desta forma faz o aluno ser
capaz de assimilar o contetdo apresentado, questiona-lo e ainda querer saber o que tem
adiante para ser descoberto. A partir das palavras de D’Avila (2008, p.126) podemos entendé-
la como aquela que “[...] propicia, antes de tudo, o despertar das criangas para o desejo de
aprender [...]”. Como esse tipo de mediacdo utiliza-se o livro didatico para nortear o que sera
aplicado, porém vai além do que é apresentado por ele, pois busca trazer a discussdo para o
cotidiano dos alunos e dar a oportunidade de todos participarem da discusséo.

Com a mediacéo didética critica, o professor pode ser autbnomo em suas atividades, e
fazer com que o manual seja um recurso de grande ajuda para o professor, mas ndo o unico.
Com a opcéo de usar ou ndo o livro didatico, o professor tem a possibilidade de desenvolver
sua propria pratica pedagdgica, que envolva seus alunos no processo de aprendizagem, haja
vista essa mediacdo instigar a curiosidade e estimular a capacidade dos alunos em participar
dos processos desenvolvidos em sala (D’AVILA, 2008).



A partir de uma avaliacdo feita diariamente com esse tipo de mediacgdo tem-se a ideia
de que todo o trabalho em classe € avaliativo. Dessa forma, todo o processo de ensino e
aprendizagem ¢é avaliado e ndo so, problemas pontuais, como ocorrem na forma de avaliacao

com provas, como observa D’ Avila (2008) no trecho a seguir.

A avaliacdo vista como diagnostico e presente em todo o processo de ensino
e aprendizagem significa uma conquista nesta escola, pois que se opde ao
sistema injusto de notas atribuidas em avaliacBes episodicas e pontuais.
Representa tal concepgdo, um avango em relacdo ao sentido classificatorio
de avaliagio tio em voga no ensino tradicional. (D’AVILA, 2008, p.164).

Assim, as formas de mediacdo que podem ser seguidas em sala de aula, com ou sem o
uso do livro didatico, tera seu sucesso a partir da atuacdo do professor. O qual atribuira a esse
recurso seu devido papel, aquele ligado a media¢do mecénica com seus resultados sem muitos
significados para a aprendizagem ou a medicdo critica que visa buscar sempre a participacdo
dos alunos em sala de aula e a reflexdo critica daquilo que é discutido.

Evidente que, tais escolhas nos processos de mediacdo ndo solucionard todos os
problemas enfrentados em sala de aula e na escola, uma vez que ainda h& problemas
relacionados a estrutura, aos materiais de apoio, a ma formacao de professores e suas baixas
remuneracles, porém € a partir de tais escolhas que podemos exercitar a reflexdo de nossas

praticas de ensino em diferentes condicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Recurso didatico com mais de dois séculos de existéncia, no Brasil, os livros didaticos
foram vistos durante muito tempo, por uma grande parcela de intelectuais, como uma
publicacdo de segunda categoria, obras descartaveis e instrumento de propagacdo dos ideais
das classes dominante, como afirma Albuquerque (2011).

Este comportamento tem se modificado a partir da década de 1990, quando passou a
ser objeto de estudos e fontes de pesquisas. Essas mudancas tem sido apontadas
principalmente pela adocdo de medidas Estatais, que, na busca pela homogeneizacdo do
ensino, estabeleceram que era de responsabilidade do Estado criar politicas para a elaboragé&o,
avaliacdo e distribuigdo do livro didatico.

Com o passar dos anos, o livro, passou a desfrutar um alto grau de importancia na
escola brasileira. Ao tornar-se recurso de apoio a atividade docente acabou por despertar

olhares de diferentes pesquisadores, que viam nesse material escolar uma parcela de



responsabilidade na formagdo do cidaddo autdbnomo. Na Geografia, o cidad&o teria que saber
ndo apenas o conteudo sistematizado que lhe foi passado, mas saber associar e analisar aquilo
que Ihe foi ensinado de forma a impulsionar transformacgdes em seu cotidiano.

Considerando que o livro didatico de Geografia, em especial no caso brasileiro, ndo
teria condicdes de abarcar todas as diferentes culturas e lugares existentes no territorio, como
dito anteriormente, podemos enfatizar o papel do professor na avaliacdo desse recurso.
Momento em que o profissional deve analisa-lo de acordo com a realidade a que seus alunos
estdo inseridos e buscar apoio para seu trabalho em livros que abram portas para a abordagem
do cotidiano. Sejam elas com sugestfes de atividades, exemplos de abordagens ou simples
manifestacdo de exemplos ali ndo abordados.

No entanto € importante salientar que é também papel do professor escolher sua
maneira de mediar os conteudos e leva-los ou ndo a discussdo a partir de aportes locais. Fato
que esta diretamente ligado a sua capacidade de refletir também suas praticas pedagogicas e
sua posicdo frente a ciéncia com a qual trabalha. Reflexdo e posicionamento que refletirdo
diretamente no uso do livro didatico, e consequentemente no seu papel quanto recurso

didatico participante do processo de ensino aprendizagem nas salas de aulas.
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